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فريق العمل

د. هاني إسماعيل رمضان 

أستاذ مشارك في كلية الإلهيات بجامعة غيرسون، أنهى تعليمه في مصر حتى مرحلة الدكتوراه 2013 م، 

وهو خبير لدى الإيسيسكو، ومؤسس ورئيس اللجنة المنظمة للمؤتمر الدولي »اللغة العربية  للناطقين 

بها  الناطقين  العربية لغير  تعليم  استشارات في  قدّم  الأربعة،  الحاضر والمستقبل« في دوراته  بغيرها: 

لعدة مؤسسات، منها جامعة صحار حيث أسهم في تأسيس ليسانس اللغة العربية للناطقين بغيرها 

وترأس رئاسة القسم، وله العديد من المشاريع العلمية والإنتاج العلمي، وله كتابان مرتبطان بالمشروع:  

»معايير مهارات اللغة العربية للناطقين بغيرها«،  »معايير عناصر اللغة العربية للناطقين بغيرها«

د. مصطفى سركان عبد السلام 

العديد من المشاريع، منها  التعليم وتقنيات الحاسوب، وقد شارك في  متخصص في مجال تكنولوجيا 

مشاريع من الاتحاد الأوروبي، ومشاريع مع جامعة ستافانغر ومشاريع من TÜBİTAK يدرسّ في القسم 

الذي يعمل فيه عدة مقررات في الدراسات العليا،  وهو مؤسس مركز تطبيقات وأبحاث الواقع المعزّز 

والبرمجيات  والمقالات  الكتب  فصول  من  العديد  ونشر  مديره،  منصب  ويشغل  جامعة غيرسون،  في 

التعليمية المتعلقة بالواقع المعزّز وتصميم الألعاب. وتشمل موضوعات الرسائل الجامعية التي يشرف 

عليها: الواقع المعزّز، والمحاكاة، والألعاب الجادة.

د. عمر قرقمز )المستشار( 

تخرّج عام 1987 من كلية الإلهيات في جامعة I.I.U إسلام آباد بدرجة الشرف. وأتمّ دراساته العليا عام 

1992 في الجامعة نفسها.  شغل منصب كبير المستشارين في رئاسة الوزراء بين عامي 2016–2018، 

ويعمل منذ عام 2018 مستشارًا لوزير التربية الوطنية في الجمهورية التركية. 2016 عمل أستاذًا زائراً في 

كلية العلوم الإسلامية بجامعة يالوفا. له العديد من المقالات والدراسات المنشورة في مجلات وصحف 

مختلفة في مجالي الإلهيات والتعليم. ويجيد الإنجليزية والعربية والفارسية والأردية والأوزبكية.

يمينة عبدالي 

باحثة دكتوراه  بجامعة كربوك – تركيا، مؤلِّفة مناهج وكتب في الدراسات الشرعية والقرآنية. متحصّلة 

على مجموعة من الإجازات الشرعية والعلمية، شاركت في عدة ندوات ومؤتمرات علمية، ولها أوراق 

بحثية منشورة في مجالات التفسير والقراءات واللغة العربية.
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يعرب مدير المشروع بالأصالة عن نفسه وبالنيابة عن فريق العمل عن خالص الشكر 

والامتنان لمجلس البحوث العلمية والتكنولوجية في تركيا )TÜBİTAK( لدعم تنفيذ هذا 

وعلى  إنجازه  في  أسهمت  التي  الأخرى  المؤسسات  لجميع  موصول  والشكر  المشروع، 

وجامعة  كربوك،  وجامعة  التركية،  والتعليم  التربية  وزارة  جيرسون،  جامعة  رأسها 

صحار بسلطنة عُمان، ومركز اللسان الأم بالإمارات المتحدة، ودار تكين للنشر والتوزيع، 

ودار أكدم إسطنبول، ومركز الواقع المعزز بجامعة جيرسون، والمنتدى العربي التركي 

مثمنا  الخبراء  والسادة  الباحثين  للزملاء  العميق  بالشكر  يتقدم  كما  اللغوي.  للتبادل 

جهودهم وتعاونهم في مراحل المشروع المختلفة. وأخيرا نأمل أن يسُهم هذا العمل في 

تطوير مجال تعليم العربية لغة ثانية،  وأن يمثل إضافة نوعية في الأبحاث المستقبلية.

د. هاني إسماعيل رمضان
الباحث الرئيس ومدير المشروع
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
يأتي هذا الدليل المرجعي لتصنيف النصوص العربية وفقا للإطار 

AMS( بعد عمل استغرق قرابة ثلاثة أعوام منذ الشروع  )أداة  الأوربي 

في إعداد المشروع في 2023 ومرورا بإنجاز المشروع في 2024 ومع أفول 

2025 يرى هذا الدليل النور، مؤملا أن يسد ثغرة في مجال دراسات العربية 

علمية وموضوعية؛  توفير معايير  أن يسهم في  للناطقين بغيرها، وطامعا 

لتصنيف نصوصها للدارسين، تتوافق مع الأطر العالمية وعلى رأسها الإطار 

الأوربي للغات.

نبعت فكرة الدليل من الحاجة إلى تلك المعايير التي تمُكِّن الباحث 

والمعلم من اختيار نصوص عربية تتناسب مع مستوى المتعلم، وذلك عندما  

على  أعتمد  فكنت  المتميزين،  للطلاب  إضافية  دورات  بتدريس  أقوم  كنت 

تجربتي الشخصية وخبرتي العملية في اختيار النصوص العربية الأصيلة، 

المستوى  إلى  أرجع  كنت  التعليمية  السلاسل  من  نصوص  اختيار  وعند 

الموازي. 

في كلا الحالتين أدركت الحاجة إلى معايير يسترشد بها الباحث عند 

الاختيار، حيث إن نصوص السلاسل التعليمية - برغم اتحادها في مسميات 

المستوى اللغوي - فإن الفجوة بينها كبيرة فتجد نصا في المستوى المبتدئ 

في سلسلة ما يوازي نصا في المستوى المتوسط، أما النصوص الأصيلة فهي 

غير مصنفة في الأصل مما يتطلب من الباحث بذل المزيد من الجهد.
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مراعيا  الإشكالية،  هذه  حل  في  ليسهم  الدليل  هذا  جاء  وعليه 

خصوصية اللغة العربية، وبنيتها الصرفية والتركيبية والإملائية، مستعينا 

بنخبة من الخبراء والمختصين، واضع نصب عينه الإطار الأوربي المرجعي 

للغات، منطلقا منه ومرتكزا على واصفاته، ومبادئ تصنيفه للمستويات 

النص  تستهدف  التي  المعايير  لطبيعة  نظرا  به  أتقيد  لم  وإن  اللغوية، 

العربي وتدرك تفرده، وبالتالي جاءت مصفوفة المعايير لتصف أحد عشر 

مستويات. ستة  من  بدلا  مستوى، 

فتبنى  والتطبيق،  النظرية  بين  يجمع  أن  الدليل  حرص  وقد 

فجاء  العملية،  بالتجربة  النظرية  وتثبت  علمية،  أسس  على  المخرجات 

الثاني شرح  الفصل  أن  في حين  النظري«  »الإطار  ليؤسس  الأول  الفصل 

التى  »المخرجات«  فيه  فتولدت  الثالث  الفصل  أما  والتنفيذ«  »الإجراءات 

تمثلت في مصفوفة المعايير، وأخيرا كانت »الدراسة التطبيقية« دليلا عمليا 

العربية  اللغة  تعليم  إحدى سلاسل  من  متخذة  المعايير،  هذه  على جدوى 

نموذجا. بغيرها  للناطقين 

وإن كنا لا ندعي العصمة، فإن الكمال لله وحده، فقد اتبعنا منهجية 

أداة  فاستخدمنا  وثباتها،  المعايير  بضوابط صارمة، وذلك لضمان صدق 

دلفي واستعنا بنخبة من الخبراء الذين أجمعوا على هذه المعايير النهائية، 

وقمنا بتطبيق النتائج في جامعة تركية، وفي جامعة عربية ، كما قام بتطبيق 

حوالي 200 باحث مما لم يشاركوا في إعدادها المعايير على نصوص أخرى. 

وفي جميع الحالات كانت النتائج متقاربة، مؤكدة صدق المعايير وثباتها.

الأول  للمشروع:  موقعان  أنُشئ  التكنولوجيا  بأهمية  وإيمانا 

لتطبيق   AMS لأداة  ams.giresun.edu.tr والآخر  والتوثيق  للإجراءات 
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مصفوفة المعايير arabicscholars.com وذلك في محاولة لرقمنة المعايير 

المهتمين من جهة أخرى،  استخدامها من جهة، وإتاحتها لجميع  لتيسير 

وفي المرحلة التالية من المشروع - بإذن الله تعالى - سنطور هذه المعايير 

والجهد ويضمن  الوقت  يوفر  مما  الاصطناعي  بالذكاء  دمجها  من خلال 

الشخصية. الخبرة  نسبة  من  ويقلل  التحيز،  عدم 

وفي الختام أوصي الزملاء من الباحثين ومعدي المناهج وكذلك دور 

العربية،  النصوص  على  وتطبيقها  للمعايير   AMS أداة  اعتماد  إلى  النشر 

مبديا الاستعداد التام للتعاون وتقديم المشورة، فمما لا شك فيه إن وسم 

النصوص الصادرة عن دور النشر بالمستويات وفقا لتلك المعايير الموضوعية 

والعلمية سيسهم في وصول الكتاب إلى مستهدفيه، كما إن إجراء الزملاء 

الباحثين لدراسات تطبيقية مستعينا بهذه المعايير سيثبت مدى صلاحيتها 

وسيسهم في تحسينها وتطويرها.

وأخيراً أتقدم سلفا بالشكر لكل من يبدي ملاحظة أو يسدد خللا أو 

يقدم نصحا، داعيا الله تعالى أن يكتب لهذا العمل الإخلاص والقبول، وأن 

ينفع به العربية ومحبيها.

د. هاني إسماعيل رمضان
أستاذ اللغة العربي�ة المشارك 

كلية الإلهيات بجامعة جيرسون
hany.ramadan@giresun.edu.tr



الفصل الأول

الإطار النظري



معايير تصنيف النصوص العربية

14

أهداف المشروع

تساعد  موضوعية  أدوات  تطوير  إلى  الحاجة  من  المشروع  انطلق 

على اختيار النصوص العربية وتصنيفها بما يتوافق مع قدرات المتعلمين 

بناء مصفوفة  إلى  هادفا  ثانية،  لغةً  العربية  تعلم  في سياق  واحتياجاتهم 

معايير علمية لتصنيف النصوص العربية المكتوبة وفق المستويات اللغوية 

المحددة في الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات )CEFR(، مع مراعاة 

العربية، مستعينا في ذلك بأداة دلفي في صياغة  المميِّزة للغة  الخصائص 

المعايير، وقد انتهى المشروع إلى إعداد مصفوفة المعايير وتطبيقها على عينة 

من النصوص وأثبت صلاحيتها.

منطلقات المشروع

استند هذا المشروع إلى فرضية رئيسة مفادها أن النصوص المقروءة 

تمثل أحد ركائز عملية اكتساب اللغات الأجنبية، بوصفها إحدى المهارات 

تنمية  في  أساسيًّا  مدخلاً  تمثل  فالقراءة  الاستماع،  جانب  إلى  الاستقبالية 

القرائية  النصوص  اختيار  فإن  للمتعلمين،  والثقافية  اللغوية  الكفايات 

في تعليم اللغة الثانية أو الأجنبية يعُد محورًا أساسياً في عملية الاكتساب 

اللغوي، لأن النص المقروء ليس مجرد مادة لغوية تدُرّس، بل هو وسيط 

اللغوية والتواصلية للمتعلمين. الكفاءة  معرفي يسُهم في بناء 

بالمدخلات  المتعلم  لتزويد  ثريًّا  مدخلا  القرائية  النصوص  وتشكّل 

رئيسًا لاكتساب  عاملا  تعُدّ  التي    )authentic input( الأصيلة  اللغوية 

المتكرر  للتعرض  يتيح فرصا  ما  اللغة على نحو طبيعي وتدريجي، وهو 

لمفردات اللغة وتراكيبها وأنماطها في سياقات حقيقية، وهو ما يؤدي إلى 

تنمية ذخيرته اللغوية ومعجمه الذهني، ويساعده على استخلاص القواعد 
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ضمنياً، وذلك من خلال تمكين المتعلم من أن يرُاجع فرضياته عن القواعد، 

وإعادة بناء شبكته المعجمية والدلالية باستمرار.

فمن خصائص عملية القراءة في اللغة الأجنبية – بالنسبة للمتعلم – 

أنها أداة تتسم بدوام الاستمرار والاستخدام من حيث هي أداة هذا المتعلم 

والأدبي  الفكري  بالإنتاج  الاتصال  في  أيضا  وأداته  التعلم،  في  لاستمراره 

ولهذا  الحاضر)))  أو  الماضي  في  المتعلمة سواء  اللغة  والحضاري لأصحاب 

ينُظر إلى القراءة على أنها أداة لاكتساب اللغة بقدر ما هي مهارة لغوية.

ويسُهم ذلك في تعزيز المستوى اللغوي والتحصيلي لهم، بينما يؤدي 

ضعفها إلى محدودية الدخل اللغوي، الأمر الذي ينعكس سلباً على إنتاجه 

تعُدّ من  القراءة  الباحثين إلى أن صعوبات  العديد من  اللغوي، وقد ذهب 

أثر مباشر في صورة  الدراسي، لما لها من  التعثر  المؤدية إلى  العوامل  أبرز 

الذات لدى المتعلم وفي شعوره بالكفاءة الذاتية))) 

النصوص  قابلية  بمدى  تتعلق  منهجية  لتحديات  نتيجة  وذلك 

قدراتهم  يتجاوز  الذي  فالنص  المتعلمين،  قبل  من  الإدراكية  للمعالجة 

المعجمية والنحوية قد يعيق عملية الفهم ويضُعف دافعيتهم، بينما يؤدي 

النص السهل إلى غياب التحدي اللغوي المطلوب لاستمرار الاكتساب، ومن 

هنا، تظهر الحاجة إلى تحديد المستوى الأمثل لصعوبة النص الذي يوازن 

يعُرف  ما  نطاق  في  يقع  لغوياً  مدخلاً  يقدّم  بحيث  والتحدي،  الفهم  بين 

 )Zone of Proximal Development( اللغوي  النمو  من  القريبة  بالمنطقة 

طرق  مداخله  أسسه  أخرى  بلغات  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  الناقة،  كامل  محمود   (((
تدريسه )جامعة أم القرى معهد اللغة العربية، 1985(، 185.

))) سليمان عبد الواحد، المرجع في صعوبات التعلم )القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية، 2010(، 
.293
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ضوابط اختيار النصوص

ينبغي عند تدريس مهارة القراءة واختيار نصوصها الأخذ في عين 

الاعتبار عوامل ثلاثة، هي:

تمثل  قد  التي  النصوص  فإن  اللغوي:  المتعلم  مستوى  أولا: 

في  أي صعوبة  له  تمثل  لا  المبتدئ  المستوى  للمتعلم في  تحديا  أو  صعوبة 

بالشعور  إما  بالسلب  ينعكس  قد  ما  وهو  المتقدم،  أو  المتوسط  المستوى 

بالإحباط لصعوبة النص المقدم له أو بفقدان الشغف والرغبة في الدراسة 

لاجتيازه  ومحفزا  إضافة  يمثل  الذي  للتحدي  وافتقاده  النص  لسهولة 

 )Douglas Brown( واكتساب مفرداته الجديدة، وقد وضع براون معادلة

عن نسبة صعوبة النص المقدم للمتعلم الناطق بغير لغته الأم، على النحو 

التالي: لا بد أن تكون صعوبة النص = مستوى المتعلم )1+( وليس )2+( 

ولا )0+( بمعنى ألا يكون النص سهلا فلا يمثل تحدٍّ لهُ، وفي ذات الوقت 

لا تتجاوز الصعوبة قدراته وإمكانياته فتصبح عقبة كؤود أمامه))). وقد 

أشار Gunning إلى أن المتعلمين الذين يدرسون موادًا سهلة، ولا تمثل لهم 

يًّا يذُكر، تؤدي إلى تحجر مستواهم، في حين أن الذين يدرسون موادًا  تحدِّ

صعبة لا تتناسب مع قدراتهم يفشلون في تقدم مستواهم))).

ثانيا: احتياجات المتعلم وميوله: 

لا شك أن المتعلم هو محور العملية، والغاية الأولى أن يمتلك القدرة 

على استيعاب اللغة وإنتاجها، وقد انتبهت الدراسات اللسانية الحديثة إلى 

أحمد  علي   - الراجحي  عبده  ترجمة  وتعليمها،  اللغة  تعلم  أسس  براون،  دوجلاس  هـ   (((
شعبان )دار النهضة العربية، 1994(، 232.

(2) Thomas G. Gunning, ‘The Role of Readability in Today’s Classrooms’, Topics in 
Language Disorders 23/3 (2003), 175–189.
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وألا  التعليمية،  العملية  في  الدارسين وحاجاتهم  أهداف  »ضرورة تضمين 

المؤسسات  تعتمدها  التي  المقررات  أو  واجتهاداته  المعلم  لاهتمامات  تترك 

دوافع  يرتكز على  اتجاها سائدًا  فثمة  أخرى«)))  لأية عوامل  أو  التعليمية 

برامج  وإعداد  التعليمية  العملية  تخطيط  في  واحتياجاتهم  المتعلمين 

اللغوية، لما لذلك من أثر جلي في تحفيزهم والبقاء على إثارة دوافعهم للتعلم 

باستمرار.

ثالثا: المرحلة العمرية للمتعلم: 

العمر  مع  النص  تناسب  إليها  يلتفت  لا  قد  التي  الإشكاليات  ومن 

العقلي للمتعلم، فإن من الأخطاء الجسيمة التي يقع فيها واضعو المناهج 

ومعدو الكتب للناطقين بغير العربية هي اختيار النصوص المعدة للأطفال، 

واتخاذها مادة للتدريس في للمتعلمين الراشدين في برامج تعليم العربية 

عن  العزوف  إلى  يدفعهم  ما  وهو  الدنيا،  المستويات  في  بغيرها  للناطقين 

القراءة لعدم تناسبها مع العمر العقلي لهم، وإن كانت تناسب مستواهم 

اللغوي، وعلى النقيض أيضا عندما تقدم نصوص يفوق مستواها اللغوي 

إلى  يؤدي  وقد  والإحباط،  بالعجز  يشُعرهم  يمثل  مما  المتعلمين  مستوى 

تحجرهم))).

مبررات المشروع

 يواجه المعلمون وواضعو المناهج تحديا حقيقيا في اختيار النصوص 

))) هاني إسماعيل رمضان، »المعجم السياقي للقرآن الكريم المرجعية والمنهجية«، جيل العلوم 
الإنسانية والاجتماعية 107/11 )2024(، 62.

العربية: الأهداف - الإشكاليات  القراءة للناطقين بغير  ))) هاني إسماعيل رمضان، »مهارة 
- الاستراتيجيات« )المؤتمر الدولي الرابع العربية للناطقين بغيرها الحاضر والمستقبل، جامعة 

جيرسون: وقف كلية العلوم الإسلامية بجيرسون، 2023(، 92.
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التي يمكن تقديمها للمتعلمين، لا سيما في غياب مقياس علمي يسترشد به 

الذي يجمع بين  المناسب  النص  باختيار  اتخاذ قراره  المتعلم في  أو  المعلم 

الإدراكية مما يجعله عاملا محفزا لا محبطا،  اللغوية والملاءمة  الصعوبة 

فالقراءة على حد Weber تتمثل في تطبيق القدرات اللغوية وتوظيفها في 

التعامل مع المحتوى لاستنباط المعنى من النص المكتوب))).

وإذا وضعنا في الاعتبار خصوصية النص العربي المرتبط بالعلوم 

الشرعية فإن التحدي يتحول إلى معضلة فالقراءة تكتسب في سياق تعليم 

هدفًا   – ذاتها  – في حد  تمثل  فهي  بعدًا خاصًا،  ثانية  لغة  العربية  اللغة 

معرفياً وثقافياً لدى المتعلمين الذين يقبلون على تعلمها بدوافع دينية، بغية 

فهم النصوص التراثية والدينية واستيعاب معانيها في سياقها الصحيح. 

جدوى المشروع

إن مصفوفة المعايير العلمية التي تراعي المستويات اللغوية لمتعلمي 

)CEFR( العربية وفق مستويات الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات

لا يمثل مجرد إجراء تنظيمي، بل يعُدّ خطوة نوعية في بناء منظومة معيارية 

لتعليم العربية لغةً ثانية أو أجنبية، تسُهم في الانتقال من الاجتهاد الفردي 

إلى التخطيط القائم على الأدلة والمعايير. فوجود مثل هذه المصفوفة يوفّر 

لمستويات  ملاءمتها  حيث  من  التعليمية  النصوص  لتقويم  علمياً  أساسًا 

المتعلمين، ويتيح إمكانية الربط بين النظرية والاكتساب الفعلي للغة عبر 

ضبط مدخلات القراءة وتحسين نوعيتها.

رفع  إلى  الخطوة  هذه  تؤدي  أن  يتُوقّع  التطبيقي،  المستوى  وعلى 

جودة برامج تعليم العربية وتوحيد مرجعياتها بين المؤسسات في اختيار 

(1) Wardhaugh - Brown, ‘Reading’, 100.
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النصوص، كما تفتح هذه المقاربة المجال أمام بناء بنوك نصوص عربية 

الباحثين والمعلمين  بيانات تعليمية تخدم  مصنفة معيارياً، تشكل قاعدة 

والناشرين فضلا عن المتعلمين، فإن مصفوفة المعايير من شأنه أن يحقق 

الفوائد، يمكن تلخيصها فيما يأتي: جملة من 

المتعلمون

والنصوص  الكتب  اختيار  من  المتعلمين  المصفوفة  هذه  تمُكِّن 

مما  الفردية،  واهتماماتهم  اللغوي  مستواهم  مع  تتناسب  التي  الأصيلة 

يلبي احتياجاتهم ويعزز دافعيتهم للقراءة، ويساعدهم على تنمية ثروتهم 

اللغوية وتوسيع معجمهم الذهني، ويمكّنهم من ممارسة القراءة الموسّعة 

والتعلّم الذاتي للغة العربية، بما يسهم في ترسيخ عملية الاكتساب اللغوي 

وتدريجية. طبيعية  بصورة 

المعلمون وواضعو المناهج

موضوعيا  مقياسا  المناهج  وواضعي  للمعلمين  المعايير  هذه  تتيح 

اختبار ملائمة  أو  المناسبة لمستويات طلابهم،  النصوص الأصيلة  لاختيار 

الأنشطة  أو  الدراسي،  المحتوى  في  تضمنيها  المزمع  المصنوعة  النصوص 

والأهداف  التعليمية،  البرامج  مخرجات  تحقيق  في  يسهم  مما  المتنوعة، 

المنظم. القرائي  الاستيعاب  وتعزيز  المرسومة،  واللغوية  التربوية 

دور النشر والمؤسسات التعليمية

من  التعليمية  والمؤسسات  الناشرة  الجهات  المصفوفة  هذه  تمكّن 

المعتمدة،  اللغوية  المستويات  وفق  التعليمية  وموادها  إصداراتها  تصنيف 

مما يعمل على توحيد معايير توصيف الكتب الموجهة / المختارة للناطقين 
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بغيرها، مما يسهّل عملية اختيار المواد المناسبة للمتعلمين والمؤسسات على 

السواء. ومن شأن ذلك أن ينعكس إيجاباً على تطوير بيئة تعليم العربية 

الفردي  المستويين  على  والتعليم  التعلم  عملية  وتيسير  بغيرها،  للناطقين 

والمؤسسي.

حدود المشروع

النصوص الفصيحة المكتوبة

تتوقف حدود المشروع الموضوعية عند النصوص العربية المكتوبة 

بلغة فصيحة دون أن تمتد إلى النصوص العامية أو المسموعة أو المرئية، 

وذلك لما بينهم من سمات متباينة، فلكل من النصوص المكتوبة والنصوص 

المكتوب يتميزّ عادةً بدرجة أعلى  المسموعة خصائص تتفرد بها، فالنص 

تامة  جمله  وتكون  والتركيب،  الصياغة  في  والدقّة  اللغوي  الضبط  من 

البنية وواضحة الدلالة، بينما تتسم النصوص المسموعة بطابعها الشفهي 

والعفوي، حيث يغلب عليها الاختزال والجمل المقتضبة والمجزوءة، وتميل 

البنيوي. ومن  الغالب إلى الاتساق  الدارجة، وتفتقر في  اللغة  إلى استخدام 

تحقيق  إلى  يهدف  الفصيحة  المكتوبة  النصوص  على  الاقتصار  فإن  ثمّ، 

المعتمدة في هذا المشروع. المعيارية  اتساق منهجي يحقق 

 )CEFR( الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات

أما من حيث الإطار المرجعي، فينحصر المشروع في الإطار الأوروبي 

المرجعي المشترك للغات )CEFR( دون غيره من الأطر والمعايير العالمية، 

نظرًا لما يتمتع به هذا الإطار من مكانة دولية وانتشار واسع في ميدان تعليم 

اللغات، ودستور  الميثاق الأوروبي لتعليم  يعُدّ بمثابة  إذ  اللغات وتعلمها. 
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تعلم اللغات في أوربا)))، ويعُتمد في مختلف دول أوروبا والعديد من الدول 

الأخرى بوصفه مرجعا معيارياً لتوصيف الكفايات اللغوية. 

وقد ترجم إلى لغات عديدة منها اللغة العربية إذ صدر في ترجمتين، 

الألمانية وبالتعاون مع معهد  النسخة  الأولى منهما صدرت في 2008 عن 

المجلس  مع  بالاتفاق   2016 في  الثانية  الترجمة  صدرت  بينما  جوته)))، 

القرى))). أم  العربية في جامعة  اللغة  الأوربي نفسه ومعهد تعليم 

دائما  وتقوم  دولية  مؤسسة  ترعاه  بأنه  الأوربي  الإطار  ويتميز 

بالمواد  وترفده  والأبحاث،  الدراسات  حوله  وتجري  وتطويره،  بتحديثه 

المصاحبة والأبحاث المساعدة، فقد صدر مجلدًا مصاحبا بتحديثات نسخة 

2001 من الإطار عن المجلس في 2020 وقد ترُِّجم أيضا إلى لغات عديدة، 

عثمان  الناصر  عبد  الباحث  بترجمته  فقام  العربية،  اللغة  رأسها  وعلى 

صبير))) وصدر في 2020 أيضا، وأتيح النسخة العربية مع بعض النسخة 

الأوربي. المجلس  موقع  على  المترجمة  الأخرى 

خصوصية العربية

إن تكييف الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات )CEFR( مع 

(1) Neil Jones - Nick Saville, “European Language Policy: Assessment, Learning, 
and the CEFR,” Annual Review of Applied Linguistics 29 (March 2009), 52.focusing 
on the Common European Framework of Reference for Language (CEFR)

))) مجلس أوربا، الإطار المرجعي الأوربي المشترك للغات دراسة تدريس تقييم، ترجمة علا 
عادل عبد الجواد وآخرون )القاهرة: دار إلياس العصرية، 2008(.

)))  مجلس أوربا، الإطار المرجعي الأوربي المشترك لتعلم اللغات وتعليمها وتقييمها، ترجمة 
عبد الناصر عثمان صبير )مكة المكرمة: جامعة أم القرى معهد اللغة العربية، 2016(.

 - وتقييمها  وتعليمها  اللغات  لتعلم  المشترك  المرجعي  الأوربي  الإطار  الأوربي،  المجلس   (((
المجلد المصاحب، ترجمة عبد الناصر عثمان صبير )مكة المكرمة: جامعة أم القرى معهد اللغة 

العربية، 2020(.
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اللغة العربية يقتضي تجاوز التطبيق الحرفي فالمستويات الستة في الإطار 

الأوروبي مبنية في الأساس على مؤشرات كمية ونوعية مستمدة من طبيعة 

اللغات الأوروبية، مثل طول الجملة وتواتر المفردات وتكرار البنى النحوية، 

وهي معايير لا تعكس بدقة تعقيد البنية الاشتقاقية والبلاغية في العربية. 

إلى  إضافة  الدلالي،  والثراء  الصرفية،  الخصائص  تراعي  أن  ينبغي  لذلك، 

الكتابة الصوتية التي تميزّ النص العربي عن غيره.

ويستلزم ذلك تطوير مؤشرات لقياس الصعوبة النصية مستندة إلى 

الأسس اللغوية الخاصة بالعربية، وهو ما أخذ في عين الاعتبار عند وضع 

مصفوفة المعايير ومؤشراتها، وبذلك لم ينُظر إلى الإطار الأوروبي باعتباره 

الخصائص  وفق  مواءمته  يمكن  مرناً  مرجعيًّا  إطارًا  بل  جامدًا،  نموذجًا 

اللغوية والثقافية لكل لغة.

الدراسات السابقة

لم يقع الباحث على دراسة سابقة تناولت مصفوفة معايير لتصنيف 

النصوص العربية وفقا للمستويات اللغوية للمتعلمين من الناطقين بغير 

العربية، وإن كانت ثمة دراسات تتقاطع مع البحث في عمومه أو في بعض 

محاوره، وتعد دراسة طه )2017( »معايير هنادا طه لتصنيف مستويات 

النصوص العربية«))) من أقرب هذه الدراسات إلى هذا البحث، حيث أخذت 

الدراسة على عاتقها تصنيف النصوص، وكتب الأطفال المنشورة بالوطن 

العربي وفقا لمستويات مقروئيته، وذلك بهدف توظيفها في القراءة الموجهة 

وزيادة التحصيل الدراسي للتلاميذ في مرحلتي الابتدائية والإعدادية. 

))) هنادا طه، معايير هنادا طه لتصنيف مستويات النصوص العربية )دار الكتاب التربوي 
للنشر والتوزيع، 2017(
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في  معه  تتقاطع  إذ  إفادة  إيما  الدراسة  هذه  من  الباحث  أفاد  وقد 

الغاية التي تروم تصنيف النصوص المكتوبة إلى مستويات وفقا لمستوى 

المتعلمين، وإن كانت تتباين عنها في أن بعض النقاط من أهمها أن دراسة 

طه تستهدف المتعلمين الناطقين بغير العربية )لغتهم الأم العربية( بينما 

الدارسة الحالية تستهدف المتعلمين من الناطقين بغير العربية الذين تعتبر 

مستويات  طه  دراسة  قسمت  كما  ثانية/أجنبية،  لغة  العربية  اللغة  لهم 

للمتعلمين  الدراسية  المرحلة  على  بناء  مستوى  عشر  تسعة  إلى  المتعلمين 

الحالية  الدراسة  حين  في  والإعدادية،  الابتدائية  المرحلتين  على  مقتصرة 

اتخذت من تصنيف الإطار المرجعي الأوربي للغات مرجعا واعتمدت على 

مستويات. ستة  فباتت  اللغوية،  للمستويات  تقسيماته 

بغيرها  للناطقين  العربية  تعليم  مناهج  مقروئية  دراسات  وتأتي 

نحو  السعي  في  معها  تتماهى  حيث  الدراسة،  لهذه  رافدا  عامة  بصفة 

لغة  العربية  متعلم  يدرسها  التي  العربية  النصوص  إلى مستوى  التعرف 

أهمية  ومع  والدراسي،  اللغوي  لمستواه  ملاءمتها  ومدى  ثانية/أجنبية 

ما  أنها  بيد  ثانية/أجنبية  لغة  العربية  اكتساب  حقل  في  الدراسات  تلك 

تلك  لطبيعة  ونظرا  المأمول،  التنوع  إلى  ترق  لم  ومحدودة،  معدودة  زلت 

الدراسات فإنها اقتصرت على قياس مستوى مقروئية النصوص المعدة أو 

أبنائها،  غير  من  العربية  لمتعلمي  خصيصا  المختارة 

هذه الدراسات وما شابهها لم تتطرق إلى المواصفات والمعايير التي 

اللغوي  المستوى  مع  تتناسب  كي  العربية  النصوص  في  تتوفر  أن  ينبغي 

القياس  إلى  تهدف  التي  الدراسات  تلك  لطبيعة  نظرًا  وذلك  المستهدف، 

فحسب دون النظر إلى التصنيف، وهو ما يفارق تلكم الدراسة التي تهدف 
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في الأساس إلى وضع معايير تسهم في تصنيف النصوص واضعة في عين 

من  النمط  هذه  من  أفيد  قد  فإنه  ذلك  ومع  اللغوية،  المستويات  الاعتبار 

الدراسات إذ إن التصنيف في وجه من وجوه يعبر عن مدى مقروئية النص 

المستهدف. للمستوى 



الفصل الثاني

الأسس والإجراءات
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ثلاثة  على  العربية  النصوص  لتصنيف  المعايير  مصفوفة  بناء  قام 

أساسية: محاور 

المحور الأول

تحديد مستويات مهارة القراءة للناطقين بغير العربية، فاعتمدت 

والمتوسط  المبتدئ  فشملت  والفرعية  الرئيسة  الأوربي  الإطار  مستويات 

والمتقدم، مع توصيف كل مستوى توصيفا دقيقا وفقا للواصفات الشارحة 

في الإطار الأوربي مع مراعاة خصوصية اللغة العربية.

تناول الإطار المرجعي الأوربي مهارة القراءة تناولا محددا وواضحًا، 

فبالإضافة إلى الواصفات الشارحة لمهارة القراءة في المستويات الست بدءًا 

من المستوى A1 وانتهاء بالمستوى C2، فقد أشار إلى أنشطة القراءة ثم إلى 

أهدافها من حيث مستخدم اللغة، وذكر أن مستخدم اللغة يستقبلها – أي 

اللغة – بوصفه قارئا النصوص المكتوبة بوصفها مدخلا، منتجًا من قبل 

كاتب واحد أو أكثر، ويتعامل معها، فتشمل أنشطة القراءة: القراءة لأجل 

المعرفة العامة، والقراءة لأجل المعلومات، مثل استخدام المراجع، والقراءة 

واتباع التعليمات، والقراءة لأجل المتعة.

في حين قد تكون أهداف القراءة عند مستخدم اللغة لتحقيق الفهم 

الأساسي أو العام، أو الحصول على معلومات محددة، أوالفهم التفصيلي، أو 

استخلاص النتائج. كما أنه قدم المقاييس التوضيحية لفهم المقروء بصورة 

عامة، وقراءة المراسلات، والقراءة للمعرفة العامة، والقراءة من أجل فهم 

المعلومات والحجج، وقراءة فهم التوجيهات

والجدير بالإشارة أن الإطار الأوربي استفاض في توضيح الواصفات، 

حيث ذكر واصفات فهم المقروء الكلي في المستويات الست، ثم ذكر واصفات 
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لأنواع بعض أنماط القراءة نحو قراءة المراسلات، القراءة بغرض الاطلاع 

العام، القراءة من أجل المعلومات والحجاج، القراءة لفهم التوجيهات.

المحور الثاني

المستوى  تصف  التي  المعايير  مصفوفة  صياغة  على  المحور  يقوم 

القرائي للنصوص العربية المعدة للناطقين بغير العربية، واضعا في الاعتبار 

التي تؤثر في مستوى مقروئية النصوص، مراعيا  مجموعة من الضوابط 

فيها خصوصية اللغة العربية، من أهمها: 

حجم المفردات ونوعيتها فالنص الذي يشمل على كم من المفردات 

المحسوسة أيسر في القراءة والاستيعاب من نص غني بالمفردات المجردة، 

لذلك يعد »حجم المفردات ونوعيتها عاملا مفصليا في اكتساب اللغة، فلا 

يمكن اكتساب أي لغة دون اكتساب مفرداتها وتحقيق الكفاءة المعجمية 

ما  يمثل صعوبة  الجديدة  بالمفردات  الزاخر  النص  فإن  ثم  فيها«))) ومن 

حصيلة  زادت  »فكلما  المفردات،  من  محدودة  ذخيرة  يملك  الذي  للمتعلم 

الألفاظ  ومدلولات  معاني  استكناه  على  قدرته  تطورت  اللغوية  الفرد 

والتراكيب والصيغ اللغوية المكتوبة وإدراك مفاهيمها من خلال سياقاتها 

المتنوعة«))). 

صياغة الجمل والتراكيب يرتبط ارتباطا وثيقا بقدرة المتعلم على 

فهم النص واستيعابه، فالجمل البسيطة أيسر من الجمل المركبة والمعقدة، 

يخالف  مما  أسهل  النحوي  الترتيب  في  الأصل  وفق  تصاغ  التي  والجمل 

))) »الكفاءة المعجمية للناطقين بغير العربية: القياس والتقييم«، الكفاءة المعجيمية للناطقين 
بغير العربية )11-42: المنتدى العربي التركي، 2023(، 25.

)الكويت:  تنميتها  وسائل  مصادرها  أهميتها  اللغوية:  الحصيلة  المعتوق،  محمد  ))) أحمد 
المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، 1996(، 50.
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الأصل، »لا سيما أن طبيعة اللغة العربية تنتمي إلى النسق الحر الذي يجيز 

حالات  في  إلا  معينا  ترتيبا  يفرض  ولا  الجملة،  لعناصر  والتأخير  التقديم 
محدودة، أو عند اللبس إن جاز التعبير«)))

اللغة – في  أكثر  أن  الضمنية، لا سيما  اللغة والدلالات  مجازية 

»فالمقدرة  الخصائص)))  في  ابن جني  قرر  كما  لا حقيقة  – مجاز  الأصل 

اللغوية قد تظل عاجزة عن فهم نصوص ذات طبيعة أدبية وفنية« )))لما 

تحمله إشارات غير لغوية، تتطلب إلماما بالسياق الاجتماعي والبعد الثقافي.

محتوى النصوص يؤثر تأثير مباشًرا على مستوى صعوبة النص 

الوصفية  النصوص  من  أيسر  والسردية  الحوارية  فالنصوص  وسهولته 

أيسر من  الإنسانية  بالعلوم  المتعلقة  والتفسيرية والحجاجية، والنصوص 

النص  مناسبة  إن  كما  والبحتة،  الطبيعية  العلوم  تتناول  التي  النصوص 

للعمر العقلي تلبي احتياجات المتعلم وتزيد من إقباله على النص والتعامل 

مما  العقلي  عمره  عن  الطرف  تغض  لا  التي  النصوص  على خلاف  معه، 

تقدم  التي  الأطفال  قصص  نحو  التقدير  وعدم  بالملل  الشعور  إلى  تؤدي 

المتعلم  لمستوى  مناسبتها  بدعوى  المبتدئ  المستوى  في  الجامعية  للمرحلة 

اللغوي.

جذب  في  بارزا  دورًا  تؤدي  الخطوط  ونوعية  الفني  الإخراج 

يهيئهم نفسيا للإقبال  للكتاب  الجيد  انتباههم، والإخراج  إثارة  المتعلمين، 

))) رمضان، »مهارة القراءة للناطقين بغير العربية«، 93.
النجار )القاهرة: دار الكتب  الفتح عثمان بن جني، الخصائص، تحقيق محمد علي  أبو   (((

المصرية، د. ت.(، 447/2.
))) محمود العشيري، »من الكفاءة اللغوية إلى الكفاءة الأدبية، نحو منهجية لبناء مقررات في 
 Education of Arabic Language & Literature( »تعلم اللغة ارتكازا على النص الأدبي
.95 ,)2013 ,in Modern Society, Korea: Hankuk University of foreign studies
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عليه »فإن نوع الورق وطريقة الإخراج من الأمور القادرة إلى حد كبير على 

ربط الدارس بكتابه أو صرفه عنه«))) ولا شك أن طباعة النص بخط رقمي 

مقروء كخطوط النسخ وبحجم مناسب من العوامل المهمة التي تساعد على 

النص. مقروئية 

المحور الثالث 

تتنوع مناهج البحث العلمي وتكاد لا تنحصر طرقه وأدواته، »وهو 

التي تتوخاها أي  ما يمثل تحديا عند الاختيار من بينها غير إن الأهداف 

وإن  مختلفة،  تحليل  وطرق  منهجيات  باعتماد  تحقيقها  يمكن  دراسة 

إمكانيات  من  الدراسة  بظروف  يرتبط  بينها  من  مناسب  هو  ما  اختيار 

فنية ومالية وبشرية))) فالطريقة الأنسب هي التي تحقق أهداف المشروع، 

وتسهم في الوصول إلى نتائج دقيقة ذات مصدقية من خلال جمع البيانات 

وتحليلها، »لذلك فإن جودة البحث العلمي وقيمته تعتمد إلى حد كبير على 
الطريقة والبيانات المستخدمة«))) مدى ملاءمة واتساق 

التي  دلفي  أداة  المعايير  لإعداد مصفوفة  الأدوات  أنسب  أن  ويبدو 

تقوم على الإفادة من العقلي الجمعي للخبراء من خلال الحصول على صيغة 

مجمع عليها أو متفق عليها بأغلبية مطلقة من الخبراء المختصين في المجال، 

ذ أداة دلفي من  لاعتماد المعايير الموضوعية المقترحة للتصنيف، حيت تنُفَّ

استخراج  أجل  من  والمتتابعة  المترابطة  الإجراءات  من  »مجموعة  خلال 

))) رشدي طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية )جامعة أم القرى 
معهد اللغة العربية، 1985(، 360.

))) عبد الحميد عبد المجيد البلداوي، أساليب البحث العلمي والتحليل الإحصائي )عمان: دار 
الشروق، 2007(، 21.

(3) Rauf Arıkan, ‘Anket Yöntemi Üzerinde Bir Değerlendirme’, Haliç Üniversitesi Sosyal 
Bilimler Dergisi 1/1 (30 September 2018), 97.
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تنقيتها  ثم  والمتخصصين حول موضوع معين  الخبراء  آراء مجموعة من 

دلفي  أداة  وتتميز  عليها«)))،  متفق  إلى صيغة  والوصول  بينها  والتقريب 

معا،  وجلوسهم  اجتماعهم  ضرورة  دون  بالخبراء  الاستعانة  توفر  بأنها 

وهو ما يتيح توسيع قاعدة الخبراء من جهة، وتجاوز سلبيات الاجتماعات 

المباشرة في ورش العمل مثل، المجاملات والمواجهات.

وتعتبر أداة دلفي من أكثر الأدوات المستخدمة في البحث التربوي، 

الحصول  في  مرونة  من  به  تتميز  لما  الباحثين،  عند  ترجيحا  أكثرها  ومن 

العالم،  بلدان  التربوية من مختلف  السياسات  الخبراء وواضعي  آراء  على 

وجمعها بسهولة في ظل تطور التواصل التكنولوجي، ومن مميزاتها أيضا 

»تفادي النواحي الشخصية، ارتفاع معدل الصدق، الوصول إلى اتفاق بين 

الآراء  استبعاد  في  الكبرى  ومرونته  التكاليف  قلة  قصير،  وقت  في  الخبراء 

الشاذة، ناهيك عن قدرته في تقديم معلومات مفيدة عن أية ظاهرة معقدة 

يصعب فهمها أو تفسيرها بدونه، وقدرته على تركزي الانتباه على المجالات 
المدروس«))) المرغوب فيها الموضوع 

الإجراءات

اعتمد المشروع منهجًا وصفياً تحليلياً ذا طابع تطبيقي، هدف إلى 

تطوير مصفوفة علمية لتصنيف النصوص العربية المكتوبة وفق المستويات 

اللغوية المحددة في الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات )CEFR(. وقد 

ضوء  في  الكویت  بدولة  الابتدائية  بالمرحلة  الذكي  التعلم  تحقیق  »متطلبات  ))) العازمي، 
الاتجاهات الإدارية الحديثة«، مجلة التربية في القرن 21 للدراسات التربوية والنفسة 23/4 

)1 يوليو، 2022(، 162.
))) مذكور لزهر، »نماذج تطبيقية للدراسات المستقبلية في العلوم التربوية باستعمال أسلوب 

دلفاي«، مجلة العلوم التربوية 5 )1 فبراير، 2024(، 633.
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تم تنفيذ المشروع وفق سلسلة من الخطوات الإجرائية المنظَّمة التي تضمن 

الموضوعية والدقة العلمية في بناء المصفوفة، وذلك على النحو الآتي:

تحديد المشكلة وإجراء المسح النظري

لتصنيف  علمية  معايير  غياب  مشكلة  بتحديد  الإجراءات  بدأت 

النصوص العربية حسب المستويات اللغوية، تلاها مسح منهجي للأدبيات 

اكتساب  ونظريات  بغيرها  للناطقين  العربية  تعليم  مجال  في  المتخصصة 

أبعاده  لتحديد  المرجعي  الأوروبي  الإطار  تحليل  تم  كما  الثانية.  اللغة 

المكتوبة العربية  النصوص  توصيف  في  توظيفها  وقابلية 

اختيار المنهج وتحديد التقنية المناسبة

تبني المشروع أداة دلفي )Delphi Technique(، بوصفه أحد الأساليب 

العلمية الفاعلة في بناء التوافق بين الخبراء، حيث يسُتخدم لتطوير المعايير 

في المجالات التي تتطلب دمج الرأي التخصصي والخبرة الميدانية. وقد مكّن 

اتفاق  إلى  تستند  دقيقة  إلى معايير  الوصول  البحث من  فريق  المنهج  هذا 

جماعي بين خبراء المجال

تحديد مجتمع الخبراء والعينة

 )Purposive Sampling( القصدي  العينة بطريقة الاختيار  اختيرت 

العربية.  الجغرافي والمؤسسي في مجال تعليم  التنوع  لتضم خبراء يمثلون 

الأكاديميين  من  معظمهم  دولة،   14 من  خبيراً   59 الدراسة  في  شارك 

المتخصصين في تعليم العربية لغة ثانية، إلى جانب باحثين وممارسين من 

دولية)))  تعليمية  مؤسسات 

))) انظر ملحق الخبراء
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تصميم أداة جمع البيانات

في  الستة  المستويات  تمثل  أقسام  ستة  من  مكوَّنة  استبانة  أعُدّت 

الإطار الأوروبي )A1–C2(. تضمّن كل قسم توصيف المستوى وخصائصه 

والمهارات المتوقعة فيه، وطُلب من الخبراء تحديد المعايير اللغوية المناسبة 

لتصنيف النصوص ضمن كل مستوى. وقد أعُدت جميع الأدوات البحثية 

باللغة العربية لتسهيل الفهم والمناقشة))) 

)Delphi Rounds( تنفيذ جولتي دلفي

ومعاييرها  المصفوفة  بناء  في  المتخصصين  الخبراء  إشراك  بهدف 

خبيراً   59 استجاب  وقد  ومؤسسة  باحثا   117 مع  العمل  فريق  تواصل 

منهم، أرسلت لهم استبانة لاستطلاع رأيهم لإبداء آرائهم في المعايير المقترحة 

لتحديد مدى ملاءمتها لتصنيف النصوص العربية، وبناء على آرائهم جرت 

بمشاركتهم  الثانية  الجولة  ثم  منهم،  خبيرا   52 بمشاركة  الأولى  الجولة 

جمع  وبعد  واحدا.  خبيرا  إلا  الاستبانة  عن  يجب  لم  حيث  تقريبا  جميعا 

إحصائية. مؤشرات  باستخدام  تحليلها  تم  البيانات، 

نسبة  اعتماد  تم  الخبراء،  بين  الإجماع  تحقق  مدى  ولتحديد 

Con�( المحتوى  صلاحية  ومعامل   )Agreement Ratio(  %70 قالاتفاق

ثبات  للحكم على  أساسيين  tent Validity Ratio – CVR( كمعيارين 

وصلاحيتها.  البنود 

تحليل البيانات وبناء المصفوفة النهائية

التي  البنود  لتحديد  والكمّي  الكيفي  للتحليل  البيانات  أخُضعت 

))) ملحق بنتائج الاستبانة
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 Standard( تحقق شروط الاتفاق، وعليه بنُيت مصفوفة المعيار النهائية

Matrix( المكونة من خمسة عشر معيارا شملت مؤشرات مثل: نوع النص، 

بناؤه، محتواه، الأصالة، الأسلوب، طول الجملة، حجم المفردات ونوعيتها، 
إضافة إلى الضبط والتشكيل والتنسيق البصري للنص)))

:)Pilot Validation( التحقق التجريبي

تمثل  العربية  التعليمية  النصوص  من  عينة  على  المصفوفة  طُبقت 

المستويات الستة )A1–C2( بغرض اختبار صدقيتها وثباتها. حيث جرى 

تطبيقها في كلية التربية والآداب بجامعة صحار – عمان في الفصل الدراسي 

أجريت  كما  يديك،  بين  العربية  سلسلة  على   2025/2024 عام  الثاني 

دراسة مستقلة على سلسلة اللسان أظهرت النتائج أن المصفوفة قادرة على 

تصنيف النصوص بدقة وموضوعية، وأن الفروق بين المستويات متسقة 
مع معايير الإطار الأوروبي)))

النشر والتوثيق:

عقب اعتماد المصفوفة النهائية، نشُرت رقمياً على الموقع الإلكتروني 

كما  المناهج.  وواضعي  والمعلمين  للباحثين  نتائجها  وإتاحة  للمشروع 

وتوصياته  ونتائجه  المشروع  إجراءات  تضمّن  الذي  النهائي  التقرير  أعُدّ 

بغيرها. للناطقين  العربية  تعليم  لتطوير  المستقبلية 

))) انظر المصفوفة النهائية
))) انظر الفصل التطبيفي



الفصل الثالث

مخرجات المشروع
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استنادًا إلى تحليل نتائج الجولتين الأولى والثانية من تطبيق تقنية 

دلفي في التقرير، توصّل الخبراء إلى مجموعة من المعايير الخاصة بتصنيف 

حيث   .)CEFR( الأوروبي  الإطار  مستويات  وفق  العربية  النصوص 

أجمعت آراؤهم على أن تصنيف النصوص العربية لمتعلميها من الناطقين 

بغيرها ينبغي أن يبُنى على خمسة عشر معيارًا تتوزع بين الجانب الشكلي 

واللغوي والمضمون، وتشمل: نمط النص، شكل النص، مضمونه، أصالته، 

أسلوب التعبير، نمط الجملة، طول الجملة، حجم المفردات، نوعيتها، تدوير 

المفردات والتراكيب، الضبط والتشكيل، تنسيق الفقرة، نوع الخط، حجم 

الخط، والوسائل المعينة
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المستويات البينية

الستة  اللغوية  للمستويات  بينية  إضافة مستويات  أن  الخبراء  أكّد 

بشرط  العربية  النصوص  تصنيف  يلائم  الأوربي  الإطار  في  المعتمدة 

مواءمتها لخصوصيات اللغة، وأن إضافة المستويات البينية بين كل درجتين 

مما  المستويات،  بين  الكبيرة  الفوارق  ويقُلل  التدرج  دقة  يعزز  رئيسيتين 

تدريجياً،  المتعلم  العربية وتطور مهارات  اللغة  مع طبيعة  اتساقاً  يحقق 

واضحة  فجوات  وجود  للمصفوفة  الميداني  التطبيق  نتائج  أظهرت  فقد 

بين النصوص المصنفة ضمن المستويات الستة الرئيسة للإطار الأوروبي 

 ،)CEFR( للغات  المشترك  المرجعي 

 A1+, A2+, B1+, B2+,( استدعى ذلك اعتماد المستويات البينية

+C1( لضمان تحقيق قدر أعلى من الدقة في تصنيف النصوص العربية، 

وتمثيلها الواقعي للتدرج الفعلي في اكتساب اللغة. وقد استند هذا التوجه إلى 

إدراك الطبيعة التدرجية لعملية اكتساب اللغة الثانية؛ فالمتعلم لا ينتقل من 

مستوى إلى آخر على نحو فجائي أو حدّي، بل تتطور كفاءته اللغوية عبر 

انتقالية متفاوتة  النمو المعرفي واللغوي، تمر بمراحل  سلسلة متصلة من 

من حيث الاستيعاب القرائي والقدرة التواصلية.
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يرتكز هذا التصور على ما تقرره نظريات اكتساب اللغة الثانية، ولا 

Comprehensible In�  (( سيما فرضية المدخل القريب من قدرات المتعلم

put Hypothesis( التي تفترض أن التعلم الفعّال يتحقق عندما يتعرض 

مما   ،)i+1( طفيفة  بدرجة  الحالية  كفاءته  يفوق  لغوي  لمحتوى  المتعلم 

يتيح له التقدم بصورة طبيعية ومتدرجة في مهاراته القرائية واللغوية.

ولم يكن هذا التوجه معزولً عن الفلسفة التربوية التي يقوم عليها 

إلى  المتعلمين  تقسيم  أن  على  الإطار)))  ينص  إذ  نفسه؛  الأوروبي  الإطار 

 - وتقييمها  وتعليمها  اللغات  لتعلم  المشترك  المرجعي  الأوربي  الإطار  الأوربي،  ))) المجلس 
المجلد المصاحب، ترجمة عبد الناصر عثمان صبير )مكة المكرمة: جامعة أم القرى معهد اللغة 

العربية، 2020(. 53-52
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مستويات هو تقسيم نسبي وغير حدّي، وأن هذه المستويات تتداخل فيما 

بينها كما تتداخل ألوان الطيف، بحيث توجد مساحات ضبابية بين حدود 

 )A1–C2( الرئيسة  الستة  المستويات  فإن  ثمّ،  ومن  وآخر.  مستوى  كل 

تمثل نطاقات واسعة من الكفاءة اللغوية، غالباً ما يلُجأ إلى تقسيمها إلى 

التعلم. التدرج في  التوصيف وضبط  مستويات فرعية لزيادة دقة 

البينية لتكون  وانطلاقًا من ذلك، اعتمد المشروع إدراج المستويات 

اتساق  تحقيق  في  تسهم  الرئيسة،  المستويات  بين  وصل  حلقة  بمثابة 

التي ظهرت بين  الواسعة  الفجوات  التصنيف، وتضييق  أكبر بين مراحل 

المستويات الأصلية. وقد رُوعي في صياغة هذه المستويات أن تكون المعايير 

أكثر شمولية وترابطًا، بما يتيح توصيفًا متدرجًا وواقعياً للكفايات القرائية 

العربية. متعلمي  لدى 

لتعليم  الأمريكي  المجلس  تصنيف  مع  التوجه  هذا  يتقاطع  كما 

اللغات الأجنبية )ACTFL( الذي يعتمد خمس مستويات رئيسة )المبتدئ، 

المتوسط، المتقدم، المحترف، والمتميز(، وي subdivides المستويات الثلاثة 

مجموعها  ليبلغ  والأعلى،  الأوسط،  الأدنى،  فرعية:  درجات  ثلاث  إلى  الأولى 

أحد عشر مستوى. وهذا العدد يتطابق عددياً مع ما اقترحه المشروع من 

الطبيعة  حيث  من  اختلفت  وإن  العربية،  النصوص  لتصنيف  مستويات 

والأهداف))).، مما يعكس انسجام المقاربة العربية المقترحة مع الاتجاهات 

اللغوية وتدرجها. الكفايات  العالمية في توصيف 

(1) https://www.actfl.org/uploads/files/general/Resources-Publications/
ACTFL_Proficiency_Guidelines_2024.pdf 



مصفوفة معايير
تصنيف النصوص العربي�ة 
CEFR للناطقين بغيرها وفقا للإطار الأوربي
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الواصفات الشارحة

المرجعي  الأوربي  الإطار  في  الكلي  المقروء  فهم  واصفات  اعتمُدت 

للغات كما استعُين بمقياس ديالانق الملحق بالإطار لتكون الواصفات أكثر 

وشمولا. دقة 

مصطلحات))) 	

وردت بعض المصطلحات في مصفوفة المعايير يجدر الإشارة إليها 

على النحو التالي:

ويؤدي  واحد  إسنادي  مركب  من  المكونة  هي  البسيطة:  الجملة 

فكرة مستقلة سواء أبدئ المركب باسم، أم بفعل، أم بوصف، وأمثلة ذلك 

أخواك؟ أقائم  الشمس طالعة، حضر محمد، 

الجملة الممتدة: هي الجملة المكونة من إسنادي واحد وما يتعلق 

بعنصرية أو بأحدهما من مفردات أو مركبات غير إسنادية، مثل: الشمس 

طالعة بين السحاب، حضر محمد صباحا، أقائم أخوك رغبة في الانصراف؟

أو  إسناديين  مركبين  من  المكونة  الجملة  هي  المزدوجة:  الجملة 

وكل  الآخر،  على  معتمدا  إحداهما  وليس  بنفسه،  قائم  مركب  وكل  أكثر، 

مركب مساو للآخر في الأهمية، ولا يربطهما إلا العطف، ويصلح كل مركب 

لتكوين جملة بسيطة أو ممتدة مستقلة بمحورها، ولا مانع من أن يشتمل 

من  عليه،  سابق  مركب  في  مذكور  إلى  راجع  ضمير  على  المركبات  أحمد 

أمثلته: رأس الأمر الإسلام، وعموده الصلاة، وذروة سنامه الجهاد/ واعلم 

))) للمزيد عن أنواع الجمل بالتفصيل ينظر: الجملة العربية مكوناتها أنواعها تحليلها، محمد 
إبراهيم عبادة، مكتبة الآداب، ط2، ص136 وما بعدها.
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أن النصر مع الصبر، وأن الفرج مع الكرب، وأن العسر مع اليسر.

أحدهما  إسناديين  مركبين  من  المكونة  هي  المركبة:  الجملة 

مستقلة،  فكرة  يكون  أحدهما  أن  ونلاحظ  عليه،  ومتوقف  بالآخر  مرتبط 

والثاني يؤدي فكرة غير كاملة ولا مستقلة، ولا معنى له إلا بالمركب الآخر، 

مثل:  المركبين،  بين  علاقة  تكوّن  أداة  على  معتمد  المركبين  بين  والارتباط 

والشرط. القسم، 

الجملة المتداخلة: هي المكونة من مركبين إسناديين بينهما تداخل 

تركيبي، مثل: محمد أخوه فائز، أريد أن أحسن السباحة وأبغض نفاقك 

الناس.

أو  إسنادية  مركبات  من  المكونة  الجملة  هي  المتشابكة:  الجملة 

بالجملة  المركبة  الجملة  فيها  تلتقي  وقد  إسناد،  على  مشتملة  مركبات 

الله  يقبل  الله  يبتغي وجه  يتصدق  مثل: من  المزدوجة  بالجملة  المتداخلة 

الثواب. له  ويجزل  صدقته، 
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)A1( معايير المستوى المبت�دئ الأول
واصفات الإطار الأوربي

)A1( المستوى المبتدئ الأول

- فعبارة 	 عبارة  يفهم نصوصا سهلة، وقصيرة جدا،  أن   يستطيع 

معيدا  الأساسية،  والعبارات  والكلمات  المألوفة  الكلمات  ملتقطا 

الحاجة. عند  القراءة 

المستوى المبتدئ الأول )A1( وفق مقياس ديالانق

- الميسرة، 	 المعلومات  لنصوص  العامة  الفكرة  أفهم  أن  أستطيع   

على  تحوي  كانت  إذا  وخاصة  والسهلة،  القصيرة  والتوصيفات 

النص. شرح  على  تساعد  صور 

- أضع 	 وأن  والسهلة،  جدا  القصيرة  النصوص  أفهم  أن  أستطيع 

بجانب  الأساسية  والعبارات  والصور  والكلمات  المألوفة  الأسماء 

مثلا. النص  من  أجزاء  قراءة  إعادة  عند  بعضها 

- أستطيع متابعة التعليمات المكتوبة السهلة والقصيرة، وخاصة إذا 	

احتوت على صور.

- والعبارات 	 والكلمات  المألوفة،  الأسماء  على  التعرف  أستطيع 

الحياة  مواقف  معظم  في  السهلة  الإشعارات  في  جدا  المحدودة 

لعامة. ا

- أستطيع أن أفهم الرسائل القصيرة والسهلة المكتوبة على البطاقات 	

البريدية مثلا.
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)A1( المستوى المبتدئ الأول

المؤشرالمعيارم

1
نمط النص

يكون في الغالب الأعم من النمط الحواري 

ويتناسب معه النمط السردي.
2

شكل النص
الحوارات القصيرة، المراسلات، البطاقات، 

مقطوعات الأناشيد القصيرة جدا.
3

مضمون 

النص

أحداث وخبرات حقيقية، وموضوعات  يعبر عن   -

والعمل. والأسرة،  اليومية،  الحياة  مثل  مألوفة، 

- يقدم تعليمات سهلة، وإرشادات قصيرة.

- يسرد الحكايات، والنوادر.

- عبارة عن مقطوعة من الأناشيد أو الأغاني.
أصالة 4

النص

مكتوب خصيصا )مصطنع( أو أصيل معدل 

الصياغة.
5

أسلوب 

التعبير

يستخدم التعبير الصريح والمباشر، ويخلو من 

التعابير المجازية إلا في عبارات محدودة مثل 

التعابير المسكوكة والمتداولة، مثل: أهلا وسهلا، 

بالرفاء والبنين، زارتنا البركة.
6

نمط الجملة

يصاغ النص من الجمل البسيطة، مع مراعاة 

الترتيب النحوي، فلا يقدم المفعول به عن الفاعل 

مثلا.
طول 7

الجملة
الجمل قصيرة لا تزيد عن 5 كلمات.
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حجم 8

المفردات
المفردات الأساسية في النص 50 مفردة تقريبا.

نوعية 9

المفردات
مفردات محسوسة ومادية، وشائعة ومتداولة.

تدوير 10

المفردات 

والتراكيب

تتكرر التراكيب والمفردات ويعاد تدوير مشتقاتها 

في النص.

الضبط 11

والتشكيل
ضبط جميع المفردات بالشكل ضبطا تاما.

12

تنسيق 

الفقرة

تسُتخدم علامات الترقيم بشكل تام.

تباعد الأسطر مزدوج، بحيث تشكيل الكلمات لا 

يتداخل بين السطور.

الفقرة لا تزيد عن 3 جمل، وتترك مسافة تباعد 

كافية بين الفقرات.
النص مكتوب بخط نسخ مرقوم على الحاسوب.نوع الخط13
حجم الخط لا يقل عن بنط 18.حجم الخط14
الوسائل 15

المعينة

يحتوي النص على الصور أو الرسوم التوضيحية 

التي تساعد على فهم النص.
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)A2( معايير المستوى المبتدئ الثاني

واصفات الإطار الأوربي

)A2( المستوى المبتدئ الثاني

- يستطيع أن يفهم نصوصا قصيرة، وسهلة في قضايا مألوفة ذات 	

طابع حسي، تحتوي على تردد عال للغة الحياة اليومية، أو اللغة 

بالعمل. المرتبطة 

- يستطيع أن يفهم نصوصا قصيرة سهلة، تحتوي على درجة تردد 	

العالمية  المفردات  عناصر  من  نسبة  ذلك  في  بما  للمفردات  عالية 

المشتركة.

المستوى المبتدئ الثاني )A2( وفق مقياس ديالانق

- تحتوي على 	 التي  والسهلة  القصيرة  النصوص  أفهم  أن  أستطيع 

المشتركة. العالمية  الكلمات  ذلك بعض  بما في  العامة  الكلمات  معظم 

- أستطيع أن أفهم النصوص القصيرة والسهلة المكتوبة بلغة الحياة 	

اليومية العامة.

- أستطيع أن أفهم النصوص القصيرة والسهلة المتعلقة بعملي.	

- اليومية 	 الكتابة  أن أبحث عن معلومات محددة في مواد  أستطيع 

المواعيد. وجداول  والنشرات  الإعلانات  مثل 

- أستطيع أن أتعرف على معلومات محددة في مواد الكتابة الميسرة 	

التي  القصيرة  الصحف  وموضوعات  والنشرات  الخطابات  مثل 

الأحداث. تصف 

- أستطيع أن أفهم الخطابات الشخصية القصيرة والسهلة.	
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- في 	 الراتبة  المعيارية  والفاكسات  الخطابات  أفهم  أن  أستطيع 

المألوفة. الموضوعات 

- أستطيع أن أفهم التعليمات الميسرة في الأجهزة التي نتعامل معها 	

يوميا مثل الهواتف العامة.

- أستطيع أن أفهم العلامات والإشعارات اليومية في الأماكن العامة 	

مثل الشوارع والمطاعم ومحطات السكة الحديد، وفي أماكن العمل.
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)A2( المستوى المبتدي الثاني

المؤشرالمعيارم

1
نمط النص 

يكون غالبا من النمط الحواري والسردي، 

ويتناسب معه النمط الوصفي والنمط الإخباري.
2

شكل النص
الأخبار الصحفية، الحوارات، المراسلات، البطاقات، 

الاستمارات، مقطوعات الأناشيد القصيرة.
3

مضمون 

النص

-	 يعبر عن أحداث وخبرات حقيقية، وموضوعات 

مألوفة. 

-	 يتناول قضايا أساسية وعامة تركز على موضوع 

واحد، مثل التعليم، السياحة.  

-	 يقدم تعليمات، وإرشادات واضحة.

-	 يسرد الأخبار، والحكايات، والقصص، والنوادر.

-	 الأناشيد والأغاني. 

أصالة 4

النص
أصيل، أو أصيل أعيدت صياغته.

أسلوب 5

التعبير

التعبير صريح ومباشر، وتقتصر التعابير المجازية 

على الشائعة والمتداولة مثل: احِمّر وجهه خجلا.
يصاغ النص من الجمل البسيطة والممتدة.نمط الجملة6
طول 7

الجملة
الجمل قصيرة لا تزيد عن 8 مفردات.

حجم 8

المفردات 
المفردات الأساسية في النص 60 - 70 مفردة. 

نوعية 9

المفردات

تكون المفردات في الغالب الأعم محسوسة، 

والمفردات المجردة تكون شائعة ومتداولة.
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تدوير 10

المفردات 

والتراكيب

تتكرر بعض التراكيب والمفردات مع تدوير 

مشتقاتها في النص.

الضبط 11

والتشكيل

يفضل ضبط جميع مفردات النص بالشكل ضبطا 

تاما.
12

تنسيق 

الفقرة

تسُتخدم علامات الترقيم بشكل تام.

تباعد الأسطر مزدوج، بحيث تشكيل الكلمات لا 

يتداخل بين السطور.

الفقرة لا تزيد عن 5 جمل، وتترك مسافة تباعد 

كافية بين الفقرات.
13

نوع الخط
النص مكتوب بخط رقمي واضح ويفضل أن 

يكون خط نسخ. 
حجم الخط لا يقل عن بنط 18.حجم الخط14
الوسائل 15

المعينة

يحتوي النص – غالبا – على الصور أو الرسوم 

التوضيحية التي تيسر فهم النص.
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)B1( معايير المستوى المتوسط الأول

واصفات الإطار الأوربي

)B1( المستوى المتوسط الأول

- متعلقة 	 مواد  في  السهلة  الواقعية  النصوص  يقرأ  أن  يستطيع 

الفهم. من  مرضية  بدرجة  واهتمامه  بتخصصه، 

المستوى المتوسط الأول )B1( وفق مقياس ديالانق

- المرتبطة 	 الموضوعات  في  المباشرة  النصوص  أفهم  أن  أستطيع 

اهتمامي. بمجال 

- في 	 إليها،  أحتاج  التي  العامة  المعلومات  عن  أبحث  أن  أستطيع 

مواد الحياة اليومية مثل الخطابات والنشرات والوثائق الرسمية 

القصيرة.

- أستطيع أن أفهم في نص طويل أو في عدة نصوص قصيرة لتحديد 	

معلومات محددة أحتاج إليها في إكمال مهمة.

- الصحفية 	 المقالات  في  الدلالة  ذات  النقاط  على  التعرف  أستطيع 

المألوفة. الموضوعات  تتناول  التي  الواضحة 

- أستطيع أن أتعرف على الخط العام للجدل في نص ما، ولكن ليس 	

بالضرورة أن أفهم التفاصيل.

- أستطيع أن أفهم توصيف الأحداث والشعور والرغبات في الرسائل 	

الشخصية بصورة تكفي للتواصل مع الأصدقاء والمعارف.

- أستطيع أن أفهم بوضوح التعليمات المباشرة المكتوبة على جهاز.	
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)B1( المستوى المتوسط الأول

المعيارالمجالم

1
نمط النص 

فيه  ويرد  والوصفي،  السردي  النمط  من  يكون 

عادة. التفسيري  النمط 
2

شكل النص
المقالات، الحوارات، المراسلات، التقارير، المقطوعات 

الشعرية، شعر التفعيلة، المسرحيات.
3

مضمون 

النص

- يعبر عن المواقف والآراء، والميول والرغبات. 

- يتناول قضايا في المجال العام أو مجال التخصص. 

- يسرد القصص والروايات القصيرة.

الفكرة  بوحدة  تتسم  وقصائد  معاصرة،  أشعار   -

والموضوع. 
أصالة 4

النص
أصيل، أو أصيل مبسط.

5
أسلوب 

التعبير

التعبير واضح، ويشمل التعابير المجازية 

المفهومة التي تخلو من الغموض، مثل: التشبيه، 

والاستعارة.
6

نمط الجملة

يصاغ من الجمل المزدوجة والمركبة شريطة أن 

يخلو تركيب الجملة من التعقيد، كما يجوز 

التقديم والتأخير بشرط ألا يحدث لبسًا.
7

طول 

الجملة

طول الجملة في الغالب متوسط وقد يطول أحيانا 

إلى 14 مفردة لاشتمالها على أدوات الربط أو 

الأسماء الموصولة.
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حجم 8

المفردات 
المفردات الأساسية في النص ما بين 100 – 150. 

نوعية 9

المفردات

تكثرُ المفردات المجردة التي يمكن فهم معناها من 

السياق.
تدوير 10

المفردات 

والتراكيب

تتكرر الأساليب النحوية والبلاغية وتتكرر 

بعض المرادفات، مع تدوير المفردات الجديدة 

ومشتقاتها.
11

الضبط 

والتشكيل

يضبط معظم المفردات في النص، ويفضل ألا 

يكون تشكيل الكلمات تاما بحيث يترك الحرف 

الذي يسبق المد مثلا، وتخلو الحروف والأدوات 

والمفردات الشائعة من الضبط.
12

تنسيق 

الفقرة

تسُتخدم علامات الترقيم المناسبة.

تباعد الأسطر بمعدل 1,5 أو مزدوج.

الفقرة لا تزيد عن خمسة أسطر، وتترك مسافة 

تباعد كافية بين الفقرات.
13

نوع الخط
النص مكتوب بخط رقمي مقروء، ويفضل أن 

يكون من خطوط النسخ أو المقاربة لها.
حجم الخط يفضل أن يكون 16.حجم الخط14
15

الوسائل 

المعينة

يحتوي النص على بعض الصور أو الرسوم 

التوضيحية التي قد تسهم في فهم النص أو تكسر 

رتابته.
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)B2( معايير المستوى المتوسط الثاني

واصفات الإطار الأوربي

)B2( المستوى المتوسط الثاني

- مكيفا 	 الاستقلالية،  من  عالية  بدرجة  يقرأ  أن  يستطيع 

مختلفة،  وأهداف  لنصوص،  وسرعتها  القراءة  أسلوب 

انتقائي.  بشكل  المناسبة  المرجعية  المصادر  مستخدما 

- وله حصيلة مفردات واسعة، ونشطة، ولكنه قد يواجه 	

التردد. القليلة  الاصطلاحية  العبارات  مع  صعوبة 

المستوى المتوسط الثاني )B2( وفق مقياس ديالانق

- أستطيع أن أقرأ المراسلات المتعلقة بمجالي وأفهم بسهولة 	

المعاني الضرورية.

- أستطيع أن أفهم الموضوعات المتخصصة خارج مجالي، 	

شريطة أن أستخدم المعجم لمعاني المصطلحات.

- أنواعا متعددة من النصوص بسهولة، 	 أستطيع أن أقرأ 

القراءة  لهدف  وفقا  مختلفة  وبطرق  مختلفة  وبسرعة 

النص. ونوع 

- أمتلك ذخيرة لغوية واسعة، ولكنني أحيانا أواجه صعوبة 	

مع الكلمات والعبارات الأقل شيوعا.

- الأخبار 	 عناصر  محتوى  على  بسرعة  التعرف  أستطيع 

موضوعات  مدى  في  وعلاقاتها،  والتقارير  والمقالات 

تخصصية واسعة مقررا ما إذا كان الأمر يستحق إجراء 

لا. أم  دراسة 

- المتعلقة بالمشكلات 	 المقالات والتقارير  أفهم  أن  أستطيع 

المعاصرة التي يتخذ فيها الكتاب وجهات نظر محددة.
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)B2( المستوى المتوسط الثاني

المؤشرالمعيارم

1
نوع النص 

يجمع بين النمط السردي والوصفي والتفسيري، 

ويرد النمط الحجاجي عادة.

2
شكل النص

المقالات، الحوارات، المراسلات، التقارير، الشعر، 

الرحلات، السيرة الذاتية، الروايات.

3

مضمون 

النص

- يعبر عن المواقف والمشاعر ووجهات النظر. 

- يتناول الموضوعات المتخصصة.

- يعرض لمشكلات معاصرة.

- الروايات الأدبية، والسيرة الذاتية.

- الخطب الدينية والسياسية.. إلخ.

- الموضوعات الشائعة في العلوم الطبيعية. 

- الأشعار والقصائد الخالية من الألفاظ. 

الغامضة، والتراكيب المعقدة.
أصالة 4

النص
أصيل.

5
أسلوب 

التعبير

الأسلوب أدبي يحتوي على أساليب بلاغية ومجازية 

لا سيما الشائعة والمتداولة

الأسلوب العلمي المبسط )في العلوم الطبيعية(.
يصاغ النص من الجمل المركبة.نمط الجملة6
طول 7

الجملة
قد يصل طول الجملة إلى 25 مفردة.
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حجم 8

المفردات 
المفردات الأساسية في النص ما بين 150 – 200. 

نوعية 9

المفردات

المفردات المجردة والمصطلحات المتعلقة 

بالتخصص.

تدوير 10

المفردات 

والتراكيب

تتكرر بعض المفردات الصعبة، أو مرادفاتها، وقد 

تتكرر بعض التراكيب اللغوية والأساليب البلاغية.

الضبط 11

والتشكيل

معظم النص مضبوط بالشكل لا سيما أواخر 

الكلمات.

12

تنسيق 

الفقرة

تسُتخدم علامات الترقيم المناسبة.

تباعد الأسطر مفرد أو بمعدل 1,5.

الفقرة لا تزيد عن سبعة أسطر، وتترك مسافة 

تباعد كافية بين الفقرات.
النص مكتوب بأحد الخطوط الرقمية المتداولة.نوع الخط13

حجم الخط يفضل أن يكون 16. حجم الخط14

الوسائل 15

المعينة

يحتوي النص على بعض الصور أو الرسوم 

التوضيحية التي ترتبط بمضمون النص.
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)C1( معايير المستوى المتقدم الأول

واصفات الإطار الأوربي

)C1( المستوى المتقدم الأول

يستطيع أن يفهم بتفصيل مطول النصوص المعقدة، سواء أكانت 

المقاطع  قراءة  يعيد  أن  شريطة  ترتبط  لا  أم  تخصصه  بمجال  ترتبط 

الصعبة.

المستوى المتقدم الأول )C1( وفق مقياس ديالانق

- أستطيع أن أفهم أي مراسلات مع استخدام عرضي للقاموس.	

- أستطيع أن أفهم بالتفصيل التعليمات الطويلة والمعقدة المكتوبة 	

على الآلات الجديدة أو الإجراءات حتى خارج مجال تخصصي إذا تمكنت 

من قراءة الأقسام الصعبة.
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)C1( المستوى المتقدم الأول

المؤشرالمعيارم

نوع النص 1
يقبل جميع أنماط النصوص ويرد النمط 

الحجاجي فيه غالبا.

شكل النص2
معظم أشكال النصوص: مقالات أكاديمية، 

نصوص أدبية، نقدية، تاريخية، فلسفية، 
اجتماعية، شعر، خطب.

3
مضمون 

النص

ـ يتطرق للموضوعات المختلفة المرتبطة ـ
بمجال تخصصه.

ـ المقالات الأكاديمية، والثقافية، الصحفية.ـ

ـ الموضوعات المتداولة في العلوم البحتة.ـ

ـ القصائد والأشعار المشهورة في التراث ـ
العربي.

أصيل.أصالة النص4

أسلوب التعبير5

ـ الأسلوب أدبي يحتوي على أساليب ـ
بلاغية ومجازية رفيعة.

ـ الأسلوب الأكاديمي للأبحاث ـ
والدراسات.

ـ الأسلوب العلمي الواضح )غير موغل في ـ
التخصص( بالنسبة للعلوم الطبيعية.

يحتوي النص على أنماط من الجمل المتداخلة.تركيب الجملة6
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قد يتجاوز طول الجملة 25 مفردة.طول الجملة7

المفردات في الصفحة 200 - 250حجم المفردات 8

9
نوعية 

المفردات
مفردات مجردة، مفردات تحمل دلالات 

متعددة، ومصطلحات التخصص.

10
تدوير 

المفردات 
والتراكيب

يتكرر المرادف، ولا تتكرر المفردة بعينها. 
ويعبر عن الفكرة بأساليب وتراكيب متنوعة.

11
الضبط 

والتشكيل
يخلو من التشكيل والضبط ما عدا المفردات أو 

العبارات الُملبسة أو النصوص الدينية.

تنسيق الفقرة12
يفضل ألا تزيد الفقرة عن سبعة أسطر، وتترك 

مسافة تباعد كافية بين الأسطر والفقرات.

جميع أنواع الخطوط.نوع الخط13

حجم الخط يفضل ألا يقل عن 14.حجم الخط14

15
الوسائل 

المعينة

ـ يحتوي النص على شرح للمفردات الصعبة ـ
والمصطلحات الخاصة.

ـ قد يحتوي على الرسوم البيانية، والجداول ـ
إذا ارتبطت بمضمون النص.
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)C2( معايير المستوى المتقدم الثاني

واصفات الإطار الأوربي

)C2( المستوى المتقدم الثاني

-  يستطيع أن يفهم كل أشكال اللغة المكتوبة بما في ذلك الأشكال 

التجريدية المعقدة التركيب أو الموغلة في أدب العامية والكتابات غير الأدبية 

ويفسرها نقديا.

-  يستطيع أن يفهم نطاقا واسعا من النصوص الطويلة والمعقدة 

مميزا بين الفروق الدقيقة للأسلوب والمعاني الضمنية والمعاني الواضحة 

كذلك.

المستوى المتقدم الثاني )C2( وفق مقياس ديالانق

أستطيع أن أفهم وأفسر بصورة عملية كل أشكال اللغة المكتوبة بما 

في ذلك الملخصات والكتابة المعقدة التراكيب، والكتابة شديدة العامية أدبية 

كانت أم غير أدبية.
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)C2( المستوى المتقدم الثاني

المؤشرالمعيارم

أنماط 1

النص 
يقبل جميع أنماط النصوص. 

2
شكل 

النص

جميع أشكال النصوص: بحث أكاديمي، نص أدبي، 

دراسة نقدية، مقالة فلسفية، حوارات صحفية.. 

إلخ.
3

مضمون 

النص

 - يتطرق لأي من الموضوعات مثل: العلوم الإنسانية 

والعلوم البحثة، والموضوعات الأكاديمية، والمهنية.

 - القصائد الطوال والأشعار في مختلف العصور. 
أصالة 4

النص
أصيل.

5

أسلوب 

التعبير

أسلوب أدبي يتضمن التعبير الرمزي والإيحائي 

الأسلوب الأكاديمي للأبحاث والدراسات 

الأسلوب العلمي للأبحاث الطبيعية والتجريبية

الأسلوب الحجاجي في الدراسات الفلسفية والنقدية
تركيب 6

الجملة
يحتوي على أنماط من الجمل المتداخلة، والمتشابكة

طول 7

الجملة
قد يتجاوز 27 مفردة.

حجم 8

المفردات 
المفردات في الصفحة 250 – 350.

نوعية 9

المفردات

مجردة ومتعددة الدلالة، ومفردات ومصطلحات 

خاصة.
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تدوير 10

المفردات 

والتراكيب

-	 لا يشترط تدوير المفردات والتراكيب.

-	 تتنوع المفردات ومرادفاتها، كما تتنوع التراكيب 

والأساليب. 

الضبط 11

والتشكيل
يخلو من الضبط ما عدا النصوص الدينية.

تنسيق 12

الفقرة

يفضل ألا تزيد الفقرة عن 10 أسطر، وتترك مسافة 

تباعد كافية بين الأسطر والفقرات.
كافة أنواع الخطوط المختلفة نوع الخط13
حجم 14

الخط

حجم الخط لا يقل عن بنط 12 ويفضل أن يكون 

.14
15

الوسائل 

المعينة

قد يحتوي النص على شرح بعض المفردات أو 

المصطلحات.

قد يحتوي على الرسوم البيانية، والجداول إذا 

ارتبطت بمضمون النص.



الفصل الرابع

الدراسة التطبيقية
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تصنيف النصوص في سلسلة اللسان 

AMS وفق معايير

بوصفها  )اللسان()))  سلسلة  على  التطبيقية  الدراسة  اقتصرت 

للناطقين  العربية  اللغة  لتعليم  متكامل  تعليمي  منهج  وهي  نموذجا، 

الثلاثة:  الأساسية  المستويات  تغطي  أجزاء  ثمانية  من  مكونة  بغيرها، 

المبتدئ )جزآن(، المتوسط )جزآن(، والمتقدم )جزآن(. بالإضافة إلى )جزئين 

للتمهيدي))). تدريبات(  كتاب   +

أعد السلسلة فريق من الباحثين والمتخصصين في مجال تعليم اللغة 

العربية لغة ثانية، وتتميز السلسلة بتركيزها على اللغة اليومية والتداولية 

مما  تطبيقية،  سياقات  في  المختلفة  اللغوية  المهارات  دمج  مع  الفصيحة، 

فعال،  بشكل  والتواصلية  اللغوية  الكفاءة  اكتساب  على  المتعلم  يساعد 

ولقيت السلسة شهرة وقبولا واسعا في المؤسسات التعليمية ومراكز اللغات، 

وهي من أشهر سلاسل تعليم اللغة العربية في تركيا إن لم تكن أشهرها 

على الإطلاق، وهناك طبعة خاصة بتركيا تصدر عن دار نشر جامعة وقف 

السلطان محمد الفاتح، وتعتمد السلسلة في تقسيم مستوياتها على مقياس 

ILR في تقسيم مستويات اللغة الثانية.

وقد اختيرت السلسلة لما ذكر آنفا بالإضافة إلى أنه يتوفر فيها شروط 

تطبيق معايير AMS التي وضعت للنصوص المكتوبة بلغة فصيحة، وهو 

إحدى مميزات هذه السلسلة.

العمل  وفريق  للباحث  أتاح  الإمارات،   – أبو ظبي  الأم  اللسان  مركز  أن  بالذكر  ))) الجدير 
الاطلاع على منصة السلسلة التعليمية واستخدامه لأغراض المشروع، وينتهز الفريق الفرصة 

ليشكر المركز على هذا التعاون.
(2)  https://mothertongue.ae
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السؤال الرئيس

ما مدى ملائمة النصوص القرائية بمنهج سلسلة اللسان لمستويات 

الإطار الأوربي للغات؟

ويتفرع من هذا التساؤل جملة من الأسئلة الفرعية على النحو التالي:

ـ المفحوص ـ بالمنهج  المقررة  النصوص  ملاءمة  مدى  ما 

الأول؟ المبتدئ  للمستوى 

ـ المفحوص ـ بالمنهج  المقررة  النصوص  ملاءمة  مدى  ما 

الثاني؟ المبتدئ  للمستوى 

ـ المفحوص ـ بالمنهج  المقررة  النصوص  ملاءمة  مدى  ما 

الأول؟ المتوسط  للمستوى 

ـ المفحوص ـ بالمنهج  المقررة  النصوص  ملاءمة  مدى  ما 

الثاني؟ المتوسط  للمستوى 

ـ المفحوص ـ بالمنهج  المقررة  النصوص  ملاءمة  مدى  ما 

الأول؟ المتقدم  للمستوى 

ـ المفحوص ـ بالمنهج  المقررة  النصوص  ملاءمة  مدى  ما 

الثاني؟ المتقدم  للمستوى 
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العينة

اختيرت النصوص من السلسلة وفق العينية العشوائية المنتظمة))) 

السلسلة ما عدا  النص الأول والثامن من كل جزء من أجزاء  حيث اختير 

التمهيدي بجزئيه وكتاب التدريبات، وذلك نظرا لأنه مستوى صفري يركز 

على تعلم الأصوات والحروف، وبذلك تكون عدد النصوص المفحوصة 12 

ا بواقع نصين لكل مستوى فرعي. نصًّ

منهج البحث

يرتكز البحث على المنهج الوصفي التحليلي بنوعيه الكمي والكيفي، 

العربية  بغير  للناطقين  العربية  النصوص  تصنيف  إشكالية  فاستعرض 

والحاجة إليها، ثم استعان بمعايير AMS أداةً لتحليل عينة من النصوص 

المختارة من إحدى السلاسل التعليمية – عينة البحث – للتقييم والتصنيف.

أداة البحث 

مت خصيصا لقياس  استخدم البحث معايير AMS وهي أداة صُمِّ

مستوى مقروئية النصوص العربية للناطقين بغيرها وتصنيفها لدارسيها 

حسب مستويات الإطار الأوربي للغات، وتتكون الأداة من 15 معيارًا على 

النحو التالي:

	1 نمط النص .

	2 شكل النص.

	3 مضمون النص.

))) رجاء وحيد دويدري، البحث العلمي أساسياته النظرية وممارسته العملية، دار الفكر، 
دمشق، 2000، 312.
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	4 أصالة النص.

	5 أسلوب التعبير.

	6 نمط الجملة.

	7 طول الجملة.

	8 حجم المفردات .

	9 نوعية المفردات.

.	10 تدوير المفردات والتراكيب

.	11 الضبط والتشكيل

.	12 تنسيق الفقرة

.	13 نوع الخط

.	14 حجم الخط

.	15 الوسائل المعينة

ٌ واحدٌ أو أكثر، يعُبِّ بدقة عن مستوى  وقد وُضع لكلِّ معيارٍ مؤشِّ

أداء النص أو المتعلِّم، بما يتناسب مع تقسيم »الإطار الأوروبي المرجعي 

المشترك للغات” )CEFR( لمستويات الكفاءة اللغوية. وقد رُوعي في صياغة 

المستوى  من  بدءًا  المعتمدة،  الستة  المستويات  تغُطي  أن  المؤشرات  هذه 

التقييم  من  تمُكِّن  بحيث   ،C2 المتقدم  المستوى  إلى  وصولً   A1 الابتدائي 

تدريجياً.  اللغوية  الكفاءة  لتطور  وفقًا  والتراكمي  المرحلي 

تحليل البيانات ومناقشة النتائج

أجُري التقييم على النصوص باستخدام البرنامج الإلكتروني للأداة 

المصممة وفقا للمعايير الـخمسة عشر، وقد اختير – كما ذكُر آنفا – نصين 

المنتظمة،  العشوائية  العينة  على  بناء  اختيارهما  وجاء  مستوى،  كل  من 
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فاختير كل من النص الأول والثامن من كل مستوى، وطبقت المعايير على 

كل نص على حدة، وقد اعتمدت النسخة الرقمية من السلسلة المفحوصة 

على  النتائج  جاءت  الأداة  تطبيق  وبعد  الإلكتروني،  الموقع  على  والمتاحة 

التالي: النحو 

الكتاب المبتدئ الجزء الأول 

المستوى: المبتدئ الأول

النص الأول: الحياة العائلية،  ص3

نتيجة AMS : 86 نقطة  

 A1 = AMS 
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الكتاب المبتدئ الجزء الأول 

المستوى: المبتدئ الأول

النص الثاني: عالم الحيوان،  ص81

نتيجة AMS : 81 نقطة  

 A1+ = AMS 
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الكتاب المبتدئ الجزئ الثاني

المستوى: المبتدئ الثاني

النص الأول: سياحة،  ص3

نتيجة AMS : 70 نقطة  

 A2 = AMS 
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الكتاب المبتدئ الجزئ الثاني

المستوى: المبتدئ الثاني

النص الثاني: الأخلاق،  ص93

نتيجة AMS : 71 نقطة  

 A2 = AMS 
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الكتاب المتوسط الجزء الأول

المستوى: المتوسط الأول

النص الأول: فصول السنة،  ص4-3

نتيجة AMS : 55 نقطة  

 B1 = AMS 
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الكتاب المتوسط الجزء الأول

المستوى: المتوسط الأول

النص الثاني: ذكريات،  ص111

نتيجة AMS : 49 نقطة  

 B1+ = AMS 
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الكتاب المتوسط الجزء الثاني
المستوى: المتوسط الثاني

النص الأول: الحرب والسلام،  ص4-3

		 نتيجة AMS : 35 نقطة  
 B2+ = AMS 
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الكتاب المتوسط الجزء الثاني

المستوى: المتوسط الثاني

النص الثاني: التلوث،  ص115

نتيجة AMS : 42 نقطة  

 B2 = AMS 
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الكتاب المتقدم الجزء الأول

المستوى: المتقدم الأول

النص الأول: البناء والعمران،  ص 4-3

نتيجة AMS : 24 نقطة  

 C1+ = AMS 
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الكتاب المتقدم الجزء الأول

المستوى: المتقدم الأول

النص الثاني: روعة الأدب،  ص97

نتيجة AMS : 30 نقطة  

 C1 = AMS 
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الكتاب المتقدم الجزء الثاني

المستوى: المتقدم الثاني

النص الأول: صفات نبيلة،  ص3

نتيجة AMS : 34 نقطة  

 B2+ = AMS 	 
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الكتاب المتقدم الجزء الثاني

المستوى: المتقدم الثاني

النص الثاني: الطب،  ص89-88

نتيجة AMS : 29 نقطة

 C1 = AMS
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النص  أن  يتضح  السابق  الجدول  في  الموضحة  النتائج  إلى  بالنظر 

 A1 الأول المقتبس من كتاب المستوى المبتدئ الأول جاء مناسبا للمستوى

بالإطار الأوربي، بينما أن النص الثاني من ذات الكتاب جاء أعلى المستوى 

وربما  بينية،  مرحلة  في  الثاني  المبتدئ  المستوى  من  وأدنى  الأول  المبتدئ 

الثاني  النص  إن  حيث  النصوص،  في  التدرج  إلى  ذلك  في  السبب  يرجع 

ترتيبه الثامن من بين عشرة نصوص هي مجمل نصوص المستوى المبتدئ 

الأول، وبالتالي يمكن الإجابة عن السؤال الأول: ما مدى ملاءمة النصوص 

المقررة بالمنهج للمستوى المبتدئ الأول؟ بأن النصوص ملائمة إلى حد كبير 

المستهدف. للمستوى 

تماما  متوافقة  الثاني  المبتدئ  المستوى  نتائج نصوص  وقد جاءت 

مع المستوى A2 بالإطار الأوربي وبالتالي تكون الإجابة عن السؤال الثاني: 

ما مدى ملاءمة النصوص المقررة بالمنهج للمستوى المبتدئ الثاني؟ بأنها 

كانت ملائمة تماما.

أن  يتضح  الأول  المتوسط  المستوى  نصوص  نتائج  إلى  وبالاطلاع 

النص الأول جاء مناسبا للمستوى B1 بالإطار الأوربي بينما النص الثاني 

جاء في مستوى بيني بين المستويين B1 وB2 وتفسير ذلك بأن النص الثاني 

جاء ترتيبه بين نصوص الكتاب المقرر الثامن من بين عشرة نصوص هي 

في  جاء  كما  التدرج  على  مبنية  النصوص  وأن  الكتاب،  نصوص  مجمل 

مقدمة الكتاب، وبالتالي يمكن الإجابة عن السؤال الثالث: ما مدى ملاءمة 

النصوص المقررة بالمنهج للمستوى المتوسط الأول؟ بأن النصوص ملائمة 

إلى حد كبير للمستوى المستهدف.

أما نتائج نصوص المستوى المتوسط الثاني فقد جاء النص الأول في 
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المستوى البيني بين B2 وC1 بالإطار الأوربي، في حين أن النص الثاني جاء 

موافقا للمستوى B2 بالإطار الأوربي، ويتضح من ذلك أن تدرج النصوص 

الكتاب  على  يؤخذ  ما  وهو  بالأسهل،  وانتهى  بالأصعب  فبدأ  عكسيا  جاء 

مدى  ما  الرابع:  السؤال  عن  الإجابة  يمكن  وعليه  المستوى،  هذا  في  المقرر 

ملائمة  بأنها  الأول؟  المتوسط  للمستوى  بالمنهج  المقررة  نصوص  ملاءمة 

نوعا ما، بيد أنها تحتاج إلى إعادة ترتيب، والإجابة ذاتها تنطبق على نتائج 

نصوص المستوى المتقدم الأول، حيث جاءت نتيجة النص الأول في المستوى 

البيني بين C1 وC2 بينما كانت نتيجة النص الثاني متوافقة مع المستوى 

C1 بالإطار الأوربي.

في  واضحا  خللا  الثاني  المتقدم  المستوى  نصوص  نتائج  وتظهر 

مما   C1و  B2 البيني  المستوى  في  الأول  النص  فجاء  النصوص،  تصنيف 

نهاية  في  وضع  الأنسب  من  وأن  المستهدف،  المستوى  من  أقل  أنه  يعني 

المستوى B2 أو في بداية المستوى C1 بينما النص الثاني فقد جاء مناسبا 

للمستوى C1 وبالتالي فإن نصوص الكتاب أدنى من المستوى المستهدف 

C2 وهو ما يعد مأخذًا على الكتاب، ويتطلب إعادة النظر في اختيار تلك 

النصوص  ملاءمة  مدى  ما  السؤال:  على  الإجابة  فإن  ثم  ومن  النصوص، 

ملائمة. غير  بأنها  الثاني؟  المتقدم  للمستوى  بالمنهج  المقررة 

خاتمة

اللغة  تعليم  مناهج  في  القراءة  نصوص  تصنيف  البحث  ناقش 

تصنيف  لتقييم  نموذجا  )اللسان(  منهج  من  واتخذ  ثانية،  لغة  العربية 

تلكم النصوص بما يتناسب مع المستويات اللغوية الستة بالإطار الأوربي 

للتقييم،  وسيلة  عشر  الخمسة  ومعاييرها   AMS أداة  من  واتخذ  للغات، 
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المبتدئ  المستوى  أن  أهمها  من  النتائج،  من  جملة  إلى  البحث  انتهى  وقد 

بجزئيه الأول والثاني جاء تصنيف النصوص متوافقا مع مستويات الإطار 

الأوربي للغات، وكذلك المستوى المتوسط الأول، بيد أن المستوى المتوسط 

الثاني والمتقدم الأول جاء تصنيف النصوص مخالفا لاستراتيجية التدرج 

في الصعوبة، فقدمت من نصوص من مستوى أعلى قبل نصوص المستوى 

المستهدف، أضف إلى ذلك أن المستوى المتقدم اتسم بالاضطراب فصُنِّفت 

النصوص عشوائيا، فجاءت بعض النصوص من المستوى المتوسط الثاني 

المستوى  الأول، وخلا من  المتقدم  المستوى  النصوص الأخرى من  وبعض 

الثاني.  المتقدم  وهو  المستهدف 

وبناء على ذلك فإنه يجدر إعادة النظر في ترتيب النصوص بالسلسلة 

المفحوصة مع الأخذ في الاعتبار الإطار الأوربي وواصفاته، والاستعانة بأداة 

البحث AMS في ذلك، واختيار نصوص تتناسب مع المستوى المتقدم الثاني 

بما يحقق الارتقاء بالمستوى اللغوي للمتعلمين.



الملاحق
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قرار اعتماد نت�ائج المشروع
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AMS موقع أداة

arabicscholars.com
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موقع الرسمي للمشروع

https://ams.giresun.edu.tr
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المنشورات

ÖSYM المشاركة في مؤتمر
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 مؤتمر جامعة غازي عنباب فرع عفرين
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مقال الباحثة المساعدة
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المصـــادر
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اللغة العربية لغير الناطقين بها في جامعة دمشق”. العربية للناطقين  تعليم 

بغيرها 16 )2013(، 201–237.

ـ البلداوي، عبد الحميد عبد المجيد. أساليب البحث العلمي والتحليل الإحصائي. ـ

عمان: دار الشروق، 2007. 

ـ بن جني، أبو الفتح عثمان. الخصائص. تحقيق محمد علي النجار. القاهرة: ـ

دار الكتب المصرية، د. ت.

ـ الخزاعلة، سامي توفيق جميل. “مستوى مقروئية كتاب العربيةّ الوظيفية لغير ـ
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